CAZUL R. - Partea a II-a

Nicola Cuomo

Timpul, spatiul, temele

Organizarea clasei si temele fiecirui component al grupului, inceputul unei activitati in
raport cu altd activitate, actiunile lui R. in relatiile cu verificarea nasturilor, inelelor,
cartonagelor au determinat necesitatea de a ,,cunoaste” timpul.

S-a hotarat construirea unui ceas de carton care, spre deosibire de cel adevarat, sa
aiba reprezentate activitati in loc de numere. S-a inceput cu ,intalnirea” pe care o avea R.
cu prietenul M. la ora zece, iar in locul numarului zece a fost pusa fotografia cu intalnirea;
la ora reald (acele ceasornicului erau mutate in functie de ora reald) R. si M. puteau sa se
joace.

Jocul cu timpul a determinat necesitatea de a fixa momentul in care trebuie inceputa
activitatea, cand trebuie terminatd si cat timp este necesar pentru fiecare activitate.
Cadranul ceasului implica necesitatea unei programari si, in acelasi timp, programarea
devenea posibilitatea de inventare de noi metode didactice.

Luarea orei zece ca punct de referinta (intalnirea cu M.) insemna orientarea fata de
acel moment: ,,ce am fdcut inainte”, ,ce voi face dupd”. Reperele temporale: inaintea, in
timpul, dupa ,,intadlnirea” cu M. determinau posibilitatea de a avea un punct de referinta
in memorie, Thsemna ca era posibild orientarea fatd de ceva.

Timpul reprezentat pe hartie (ceasul) intr-o miscare continud (migcarea acelor in
raport cu activitatile reprezentate) era vizibil intr-un spatiu, era un punct de referintd
concret fata de care putea fi reprezentat itinerarul real al activitatilor.

Faptul cd se puteau conota specific diferitele momente-activitdti din cursul zilei cu
un desen, o fotografie, distingdnd spatiul pe cadranul ceasului a fnsemnat — prin
intermediul diferentelor existente Intre momentele-activitdti, diferente stabilite impreuna
prin fotografii — posibilitatea de a face o distinctie ,clard” intre o activitate si cealaltd, intre
inainte (,,am desenat”) si dupa (,,am iesit in gradina”).

Fiecare desen de pe cadran, referindu-se la o activitate specificd, propunea prin
intermediul unui simbol conventional stabilit activitatea desfdasurata sau care se va
desfasura in timp real.

Acest mod ciudat de a caracteriza timpul ne punea cateva probleme fundamentale:

a) sdindividualizam momentele semnificative ale zilei;

b) sd le conotdm clar, pentru a nu fi confundate intre ele;

c) sdevidentiem trecerea de la un moment la altul, de la un eveniment la altul;

d) sd plasam evenimentele si intamplarile In cursul zilei, pentru a le face sd devina

unitati de masura;

e) sa analizdm evenimentele global nu izolat; in relatie, In succesiunea

evenimentelor si intamplarilor;
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f) sa traducem activitatea de conotare a unui timp, eveniment — ,unitate de
madasurd” in simbol;

g) sa cautdm permanent viitoarele elemente necesare pentru trecerea de la
succesiunea timpului la conventia semnificativd a evenimentelor, la simbolizare,
la conventie, la ceas.

Ceasul a devenit succesiv instrumentul care semnala sosirea in clasd, ora de istorie,
geografie, stiinte etc ...., pentru fiecare zi se puteau construi cadrane diferite in functie de
activitati, altele puteau fi schimbate conform orarului.

Activitatile integrate: o ocazie pentru mai multe activitati de invatare

in orele de desen, de bucitirie, de collage, etc. clasa a fost organizatd ca un laborator si,
ludnd ca model ,,ordinea” in care sunt tinute materialele, intr-un magazin de artizanat, s-a
folosit un spatiu ca depozit pentru instrumentele de munca.

Pensule, creioane, penite, cutii cu lipici, cu vopsea, foarfeci, masini de cusut au
devenit obiect de reflectie pentru organizarea functionald a unui depozit pentru
instrumente in vederea activitdtilor care urmau sa se desfasoare. S-au discutat problemele
(si timpul care se pierdea) atunci cand cdutai in dezordine , penite si pensule de o anumita
madrime, acuarele de o determinatd culoare”, iar de la dezordine s-a trecut la proiectarea
colectiva a unei organizdri a obiectelor si spatiilor. Trecerea de la ,, dezordine” la ,,ordine” a
fost un itinerar foarte important, deoarece , discutia” asupra variatelor posibilitdti de
organizare a obiectelor in spatiu conform functionalitatii lor a dat posibilitatea grupului-
clasa si lui R. de a comunica si de a stabili care erau relatiile subiective cu lumea obiectelor.
De cele mai multe ori ordinea si organizarea obiectelor nu se realizeaza de la cumpdrare
(In penare sau cutii), ori se realizeaza dupa preferinte, organizarea invatdtorului fiind
considerata drept cea mai buna: ,,adevarata ordine”.

De teamad sa nu piarda timpul, profesorii vor sa plaseze imediat copiii intr-o relatie
obiectivd, rationald cu obiectele?. Organizarea , depozitului de instrumente” a solicitat o

1 Adani G., Casadei F., Contini M. G., Cuomo N, cit.

2 De multe ori este nevoie de timp, dar la scoald nu se stie astepta, se trece rapid la predare, in timp
ce faza cea mai importanta este cea a descoperirii si a experientei trdite, trdirea este mai importanta decat
ratiunea. Interventia operatorului trebuie sa mearga spre descoperirea simbolului ale cdrei prelungiri pot fi
cititul si scrisul. In activitatile cu nasturi, inele si cartonage raporturile intre structura propriului corp (mana,
pozitia buzunarului etc.), obiectele si conceptele au reprezentat ocazia de a descoperi relatii logico-
matematice. R. cunoaste intr-un context complex, in care se intimpld multe lucruri, ceea ce trebuie sa fie doar
dezvaluit si descoperit impreund. Orice situatie poate fi conceputd In functie de matematicd, citit, scris etc.;
poate conduce la descoperirea de tehnici noi si depinde doar de competenta profesionald a educatorului sa
descopere potentialitatea relatiilor care pot sa genereze din relatia cu lucrurile.
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perioada lunga pentru instaurarea unei relatii afective cu obiectele si pentru a descoperi
impreund functii logice si multiple posibilitati de folosire.

Depozitul era administrat in exclusivitate de R. care trebuia sa distribuie materiale
si obiecte in functie de cereri. Intr-un fel, afectiv, obiectele erau ale sale, a sa era si
responsabilitatea. Depozitul trebuia curdtat, el reprezenta marturia prezentei sale afective,
demonstra capacitatile sale si importanta utilitatii prezentei sale.

Organizarea bancii Insemna dorinta si demonstrarea abilitdtii. Grupul il invata pe
R., iar acesta invdta sd descopere o organizare, si astfel s-a trecut de la relatia afectiva la
descoperiri cu caracter logico-matematic; s-a descoperit cd, daca pensulele lungi erau puse
intr-un borcan cu baza mica, acestea cadeau usor cand erau luate si ca era, deci, necesara o
bazad largd (notiune de echilibru); dacd erau puse impreund toate pensulele rosii de aceeasi
madrime, toate cele verzi — impartite pe culoare, marime, forma — erau mai usor de gasit. S-
a construit un dispozitiv pentru pensule, iar acestea erau ordonate de la cea mai micd la
cea mai mare (clasificare), se pierdea mai putin timp cu gasirea unei pensule cerute, iar
dacd lipsea una, golul , distrugea” simetria si 1i amintea lui R. ca trebuie sa fie cautata si
pusd la loc (determinarea obiectelor de sustinere, borcanele spre exemplu, pensulele
organizate simetric, pe serii, etc... a fost pentru profesori o descoperire foarte importants,
deoarece in functie de organizarea spatiald a obiectelor R. si-a , construit” si organizat
memoria).

in timpul activitdtilor integrate R. trebuia sa distribuie materialul si ,uneltele
pentru munca” grupurilor de lucru pe masura ce colegii i le cereau si trebuia sa fie atent sa
le punad la loc cdnd nu mai aveau nevoie de ele.

In plus, grupul a hotirat o reguld: daci R. gresea si nu diddea materialul cerut,
munca se oprea, i se explica lui R. greseala Tn modul cel mai adecvat, iar munca nu
reilncepea pand cand raspunsul corespundea cererii. Greseala era insotitd de un
ceremonial, de un ritual care trebuia si-i sugereze lui R. necesitatea de a o corecta; grupul
se ridica In picioare si incrucisa mainile pe piept demonstrand cd nu se putea refncepe fara
raspunsul potrivit.

Organizarea spatiilor, a responsabilitdtilor, descoperirile logico-matematice,
cautarea de noi limbaje, de reguli, reprezentau pentru R. posibilitdti de a-si mentine active
capacitdtile psiho-motorii; erau competente si metode de invitare care intrau in jocul
grupului-clasa in timpul desfagurarii activitatilor.

Trebuind sad observe munca celorlalti prin datoria sa de a avea grija de instrumente,
R. a descoperit atat functia instrumentelor cat si rezultatele care se obtineau cu ajutorul lor.

Prin observatie si din dorinta de a imita R. a vrut sd incerce sa lipeascd, sd taie, sa
coloreze, sd deseneze, iar grupul-clasa organiza activitdtile in functie de cat reusea el sa
invete: daca nu stia sa taie figurile pentru colaje, il ldsau sa intinda lipiciul; nu stia sa
deseneze bine, il ldsau sd coloreze; pe masura ce R. intra in activitdtile desfasurate, trecea
de la o activitate la alta , largindu-si” tot mai mult competentele si, deci, posibilitatea de a
se integra in grup (asta nu intr-un timp-limita, ci fard grabd, intr-un timp ,plin” de
activitati potrivite cu posibilitatile sale).

Orice abilitate, orice achizitie conceptuald era un potential descoperit de grupul-
clasd, de profesori si de R. si urma sa fie transferat in cadrul altor activitati.
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Abilitdtile fiecdruia nu erau statice, scopuri in sine, ci fiecare il observa pe celalalt,
coopera cu celdlalt, Tnvata de la ceilalti si isi transmitea cunostintele celorlalti.

Didactica (un itinerariu pentru cunoastere)

R. trecuse, dupd cum am viazut, de la supravegherea instrumentelor la participarea directa
la proiectele si activitdtile programate.

Cu sau fard cooperarea grupului-clasd, cu ,sprijinul” dat de organizarea timpului,
spatiului, obiectelor, R. a devenit o prezentd activd, capabild sa-si gdseascd rolul in
activitatile clasei.

Problemele initiale: cAnd nu se puteau desfdsura activitdti in prezenta sa, urletele,
scuipatul, etc... au fost incet-incet uitate, iar acum problema nu mai era daca sa ramana ori
nu R. in clasd pentru a nu deranja lectia, ci sd se poatd raspunde la dorinta sa de a
participa la activitate aldturi de ceilalti.

Clasa lui R., in paralel cu o alta clasa a Ill-a, a organizat pe caiete studentesti un fel
de bazd de date pentru orele de stiinte, geografie si istorie. Pe foile caietelor erau adunate
fotografii, articole, desene, scheme (lipite, transcrise, desenate) in functie de temele care
trebuiau tratate.

Astfel de caiete 1i furnizau lui R. posibilitatea de a participa cu grupul de colegi la
adunarea, aranjarea si organizarea datelor.

Se alegeau in grup articole, imagini semnificative din reviste si ziare, iar R. le
decupa; hotarau impreuna unde si cum sa plaseze imaginile, unde sd aseze textul, iar R.
lipea, impreuna alegeau desenele pentru a reprezenta evenimentul, scena, obiectul,
animalul, iar R. desena sau colora.

Se solicita multd atentie in alegerea titlului si a textelor; se cantau fraze scurte si
semnificative, ca sd-i poatd da lui R. posibilitatea de a citi fara mare efort, intelegand si
semnificatia (el avand probleme cu scrisul si cititul) si de a transcrie sau lipi cuvinte in
timp scurt.

Poate pdrea contradictoriu metoda de a preda scrisul si cititul cerand elevului sa
scrie si sd citeascd putin (suntem in opozitie netd cu acele orientdri didactice care vad in
repetare si in exercitiul indelungat posibilitatea de a invdta) dar nu este, deoarece,
insistand sa ceri abilitati unuia care nu le are, risti refuzul total la ceea ce ceri.

Nu voiam sa-1 facem pe R. expert in citit si scris, ci voiam ca R. sa inteleagd cum se
comunicd mesajele.

Instruirea in scris si citit duce la mentinerea atentiei asupra grafiei si a semnului si
nu asupra semnificatiilor, si, cu cat devii mai instruit in citit si scris, cu atat mai mult poti
risca sa uiti cd de fapt, in fata ta se organizeaza un mesaj. Frazele scurte si semnificative ii
ofereau lui R. posibilitatea de a nu bate pasul pe loc intr-o arie de dificultate (in
mecanismul citit-scris), ci sd ,intre in semnificatii, in concepte”, evitdnd sd se opreasca
asupra semnului, dificultate care putea duce la pierderea semnificatiilor si a conceptelor.

R. descoperea in urma explicatiilor cd semnul era ,suportul” conceptelor, memoriei,
discursului.
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In plus, fraza scurtd si semnificativd de pe foaia mare gésea si alte suporturi in
simbolurile care concurau la unitatea mesajului: fotografiile, desenele, culorile, amintirea
cd foaia a fost aranjata In grup — situatie afectivd — si cd acelasi grup era prezent acolo
reprezentau un context semnificativ care ii furnizau lui R. o multitudine de elemente
pentru a structura o amintire, pentru a-si organiza memoria in vederea istorisirii unei
povesti.

Cititul si scrisul, cererea rigidda a mesajului doar prin intermediul cuvantului a
determinat situatii ,ratate”. Cand se ia ca model fondarea obiectivelor scolare pe didactica,
pe cererea profesorului de a i se repeta ceea ce a predat, in cadrul verificarii , maturitatii
intelectuale”, ne gasim In scoala pasivitatii, a imobilitatii.

Prezenta persoanei cu deficiente dezorganizeaza ritmurile si programele
preconstruite, iar handicapatul devine o oportunitate de denuntare a unui model
pedagogic nefunctional dezvoltarii creative si intelectuale a grupurilor-clasa.

lesirea din scheme, depdsirea regulilor comune ale programelor sunt permise de
mai multe ori numai disabilului, deoarece este usor sd i se atribuie biologic ,culpele
neinvatdrii”.

Cand se trece de la comoditatea excluderii la analizd, la cercetare, la programare se
descopera cd sistemul era reductiv chiar si pentru cei ,neafectati de deficienta”.

Cititul si scrisul au fost pentru multi copii ,pasaportul” spre clasificarea , debil
mintal”, deoarece probele de trecere in clasele ulteriore ale scolii obligatorii se opreau doar
asupra unei astfel de verificdri si asupra faptului cd astfel era posibila dezvoltarea normald a
restului clasei.

Cititul si scrisul au invadat viata acestor copii si au inlocuit experienta de zi cu zi,
deoarece marile rezultate au Impiedicat micile rezultate: sa invete sd se orienteze, sd manance
singuri, sd se imbrace, sa se dezbrace, sa deosebeasca un magazin de celalalt, o stradd de o
altd stradd, sd doreascd sd iasd, sa aiba prieteni, sd analizeze ce are in jurul sau.

Autonomia si cotidianul au fost indepadrtate In favoarea abilitdtii de a citi si de scrie,
ca si cum viata de zi cu zi nu ar oferi destule posibilitdti de a cunoaste si de a comunica.

La finele invatdmantului obligatoriu ne-am trezit in fata unor elevi care stiau doar
sa citeasca si sa scrie, dar care nu simteau nici o dorinta de a le face.

E vorba aici de a porni esential de la o relatie care sd fie ,adevdrata”; , continuturile
(Invatarii) existd doar atunci cand pornesc de la o relatie adevaratd a adultului cu copilul,
relatie Tn care adultul 1si lasd deoparte puterea, pentru a ldsa puterea copiilor, pentru a le
lasa libertatea de a cuceri cuvantul, dandu-se la o parte si ldsand copiii In centrul
activitatilor”.

Din aceasta relatie definitd ca ,adevdratd” pornesc aproape toate situatiile de
invdtare, de descoperire.

Situatia ,adevadratd”, care poate fi definitd , de onestitate intelectuald” se naste din
continua dorintd de a invdta a profesorului Insusi si este exact contrariul reproducerii
,oarbe”.

Tocmai In exigenta de a invdta a profesorului sta aparitia dorintei elevului de a se
deschide spre invatarea a ce e nou. Dacd existd o relatie intre dorinta adultului si cea a
copilului si daca acestea se intdlnesc, dorinta unuia devine dorinta celuilalt: dorinta de a
invata pe celalalt si de a fi invatat.
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Evaluarile

Evaluarea cunostintelor lui R. era un ceremonial care implica afectiv toatd clasa; rezultatele
sale erau si rezultatele unei activitdti de colaborare si fiecare fsi regdsea succesele in
succesele lui R.
Totul se facea cu mare atentie, R. devenea foarte serios, i se cerea caietul studentesc
(cel cu baza de date) spre verificare, el il cauta printre celelalte, il punea pe banca si
incepea: ,R. cautd-mi pagina unde am adunat datele despre primii oameni”. R. gdsea
pagina; ,Ce e scris sus, mare?”, iar R., cdruia i se amintise deja in intrebarea referitoare la
,cautarea paginii” ca titlul va fi ,Primii oameni”, citea fraza-titlu cu multa usurinta.
,Arata-mi unde locuiesc”, si R. ardta desenul cavernei.
P: Bravo, in caverna: , Citeste ce e scris dedesubt”
R: ,,Cavernd”
. ,Aratd-mi unde sunt armele” etc.
: ,Gdseste-mi pagina unde sunt armele” etc.
: ,Gdseste-mi pagina cu copiii indieni”.
:,,Cati copii sunt?”
., Trel”

R

. ,,Care este casa lor?”

R. indica gi spunea numele inscris sub imagine: , cabana”

P: ,,Ce mananca?”

Si ajutandu-se putin de imaginile lipite, putin de textele scrise, R. raspundea.

Contextul, foaia din caietul studentesc aranjatd de el insusi (decupand si lipind) cu
ajutorul grupului, constituia In complexitatea sa suportul memoriei si conceptelor lui R..
Foaia - unitate semnificantd — in structura sa complexa facea asa incéat, fiecare caracteristica
sd atragd alte caracteristici ,sugerand” semnificatiile situatiilor, simbolurilor, obiectelor,
contextului.

Invitarea se baza pe relatia afectivd, deoarece caietul studentesc era rezultatul
muncii lui R. impreuna cu grupul de colegi si se sprijinea pe articularea complexd a
mesajului.

O anecdotd povestita de profesori demonstreaza cat de mult conta relatia afectiva in
procesul de invadtare a lui R.: ,alaltdieri a venit la scoald mama lui R.; cand a vdzut-o, a
fugit spre ea imbratisand-o. I-a aratat ce a lucrat, caietul studentesc. Voia sd-i arate cate stia
sd facd, a citit cursiv, el care de obicei citea pe silabe”.

Verificdrile continuau cu colegii lui R., care foloseau aceleasi pagini ale caietului
studentesc si care furnizau date mai precise si mai elaborate. R. era atent si cdnd nu era
direct implicat si urmarea raspunsurile date de ceilalti colegi, care aveau datoria sd arate la
ce se refereau in timp ce vorbeau.
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Aceste situatii fi permiteau lui R. sd urmadreasca structura globala a verificarii cu
posibilitatea de a invdta noi elemente.

O plimbare impreuna, o descoperire importanta

Aproape intotdeauna R. venea la gcoald insotit de bunicd, deoarece mama sa mergea la
serviciu inainte de inceperea orelor. Intr-o dimineata 1-a insotit mama, care s-a prefacut ca
nu-si aminteste drumul: ,Nu-mi amintesc drumul, pe unde sa mergem?”

Spre surprinderea mamei sale si a profesorilor care au aflat, R. a stiut tot drumul.

Aceasta descoperire a devenit motiv de gandire si i s-a cerut lui R. sd spund care
erau punctele de reper pentru orientare.

Un profesor a refacut drumul lui R,, iar copilul a indicat punctele care il ajutau in
orientare.

A precizat barul din care bunica i cumpdra gustarea, vanzatorul de ziare care il
cunostea si il saluta cand trecea, copacii de pe stradad etc. S-au gandit sa construiasca
impreund cu R. o0 micd hartd a itinerarului, cerdndu-i sa fotografieze punctele de referinta
pentru a le putea confrunta, iar fotografiile au fost lipite pe harta.

Aceasta, organizatd astfel incat sd evidentieze prin intermediul fotografiilor
elementele care-i serveau lui R. drept puncte de referintd, a fost un motiv de gandire
pentru grupul-clasa.

Au construit si altele: de la scoald la piatd; pana in centru ,,unde sunt doud turnuri”
etc. In fiecare plan (harti) se faceau referiri la locuri (care erau fotografiate si lipite pe
traseu), la elemente (steag, magazine, cladiri de o anumita culoare, forma...) importante
pentru orientarea si recunoagterea unui traseu.

S-a observat ca trebuia sd se facd referintd la elemente fixe si evidente (grupul-clasa
a precizat cd dacd punctul de referintd pentru orientare era o masind, aceasta putea sa-si
schimbe locul...) si la puncte cheie precum piete si intersectii. Reflectdnd asupra hartii, R. a
descoperit cum se orienteaza si cum o astfel de competentd putea fi folositd si in alte
situatii.

Studiul cartierului si al oragului a determinat grupul-clasd sa reflecteze asupra
organizdrii lor. Au fost analizate aspectele referitoare la scara construirii unei harti, la
organizarea si semnificatiile socio-urbane, la functionarea magazinelor si birourilor, la
sistemul de semnalizare, la mijloacele de transport care trebuiau folosite pentru a ajunge in
diferite locuri-cheie din oras (primarie, gard, bibliotecd, spital etc.)
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