Sergio

Nicola Cuomo

Sergio are opt ani, este integrat in clasa I si a fost definit: ,autist”!.

Sergio din prima zi de gcoala avea reactii de fobie la spatiile strdine, care se
manifesta in diverse moduri: plansete, urlete, fugd, forme de automutilare.

Copilul avea ca definitie complementara la aceea de , autism”, pe aceea de , grav”.
Dificultatea de a relationa cauzata mai mult de comportamentul de automutilare al lui
Sergio, dificultdtile de a comunica cu el, au determinat profesorii sa se decida, cd numai
doi dintre ei (profesorii de sprijin) si fiecare in timpul programului?, sd se ocupe de el,
pentru a controla crizele care se manifestau din momentul in care mama l-a ldsat la scoala
(in mod special in spatiile in care era mult zgomot si multd lume in clasd). ,S-a procedat
asa intr-o atmosferd de teroare reciprocd, tindnd copilul izolat intr-o cdmarutd, departe de
colegi si de ceilalti profesori.”

Sergio crea profesorilor o serie de probleme, fie de didactica, de invatare (fiind grav,
ce ar fi putut invdta?), fie de comportament si de socializare (urla, isi dddea pumni in fatd,
ii speria pe ceilalti copii).

,Sergio manifestase panicd in toate situatiile striine. Incerca si fugd de toate
situatiile si spatiile mai putin cunoscute, cu multad lume, zgomotoase, inchise,... nu
reuseam sa-1 facem sa stea in clasa sa cu ceilalti colegi, urla si voia sd plece acasd, cu noi
(profesorii de sprijin), reusea sa stea calm intr-o camaruta izolatd, unde aveam colectii de
desene si figuri si Thcercam, fara nici un rezultat, cat puteam, sd verificdim sa-1 facem sa se
opreasca pentru a le privi, dar el se arunca pe jos unde continua sa se legene si sa se joace
cu mainile...”

O premisa

! Parintii si-au dat seama (intre primul si al doilea an de viatd) de atitudinea ,stranie” a lui Sergio,
care la trei ani a fost definit ,,autist”.

2 Schimburile (seriile) se referd la faptul cd la clasd erau patru invatatoare, dintre care doud de sprijin;
pentru seria de dimineatd era o invétatoare de sprijin; la fel pentru seria de dupa-masa.
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Premisa-control pe care grupul de profesori si-a proiectat-o in cadrul cercetdrii-formare3,
(strategiile educative pentru inserarea si integrarea lui Sergio), era aceea ca Sergio nu
trebuia sd constituie motivul reducerii obiectivelor* pe care grupul de profesori si le-au
propus pentru anul scolar.

Cu aceastd ocazie a fost proiectat un afis, pentru a controla progresele lui Sergio si
progresele grupului-clasa intr-un mod in care sd se tinad cont de faptul ca unii nu trebuie sa
—i franeze pe altii.

Afisul era construit din patru coloane unde erau scrise:

a) anamneza medicald si informatiile cu privire la dezvoltarea lui Sergio. Anecdote,
episoade, circumstante particulare din cursul anilor; surse: medici, pdrinti, persoane
cunoscute, profesori;

b) problemele copilului vizute de profesor. In aceasti coloand grupul profesorilor
evidentia problemele pe care Sergio le aducea grupului-clasa din punct de vedere
didactic, al invatarii, al socializdrii, al autonomiei, al organizdrii clasei, al organizarii
grupului de profesori, al responsabilitatilor, date si semne de automutilare si de
agresivitate (avand in vedere copiii grupului-clasd, personalul de profesori si altii).
Pe langa acestea se dorea controlarea riscurilor si problemelor pe care grupul clasa
le putea crea In Intélnirile cu Sergio; riscurile unei didactici separate, In clasad sau in
afara clasei, izolarea, determinate situatii de anxietate...

c) obiectivele clasei. Se notau continuturile, programele, cunostintele, finalitdtile care
se urmdreau sa se achizitioneze si sd se dobandeascd de grupul-clasd, independent
de prezenta lui Sergio, pentru a se verifica dacd inserarea impiedica proiectul
profesorilor (ipoteza ,didacticii integrate” vedea prezenta sa ca ocazie pentru
descoperirea noilor posibilitdti didactice si prevedea ,facilitdri” In atingerea
obiectivelor).

d) Pistele de lucru, strategiile si metodologiile. Integrarea lui Sergio in grupul-clasa, in
cursul anului, a propus strategii educative Indreptate spre depdsirea problemelor
initiale, care incetul cu incetul au iesit la iveald in timpul itinerarului pedagogic care
s-a organizat.

3 Acest caz a fost analizat la un curs de formare desfdsurat intr-o scoald primard (clasa I si a II-a din
Bologna) care era definit curs de formare-cercetare planificat si programat intr-un mod care sd ofere atat
informatii cat si oportunitdti pentru verificdrile ipotezelor de lucru care in cursul analizarii informatiilor,
erau formulate. Caracteristica cursului era aceea de a nu oferi numai continuturi teoretice, ci de a determina
grupul-clasd sd devina personajul activ al unei cercetari.

4 Obiectivele clasei formulate de Invititoare:

a) abilitdti tehnice: prin acest termen se intelege toate capacitatile manuale; pot fi cuprinse aici toate
activitatile practice.

b) matematica: concepte topologice; deasupra, sub, sus, jos, afard, inainte, in spate...; concepte de
intreg, egalitate, inegalitate; succesiuni temporale, ieri, azi, la inceput, la sfarsit...; activitati de tipul: acesta
este mai mic decat acela, acesta este mai mare decét acela; raporturi intre obiecte: adunari si scaderi pana la
douadzeci (cu obiecte la inceput apoi cu numere);

c) citit gi scris: citirea unui cuvant, a unei fraze si intelegerea semnificatiilor lor;

d) comunicare: comunicarea verbald — orald si scrisd ...(imagine, comportament, tonul vocii, liniste,
muzica, ritmuri ...;

e) interesul pentru scoald.
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Pistele de lucru care fsi propuneau integrarea lui Sergio, in procesele de invatare,
pentru a atinge obiectivele pe care profesorii si le-au fixat, erau realizate pentru a putea fi
controlate si sa devind spatiu si moment de reflectare pentru grupul-clasd, in timpul
intalnirilor de formare.

Inserarea trebuia sa fie nu ca o cheltuiald a calitatii nivelului grupului-class, dar
strategiile educative si pistele de lucru, care in cursul intdlnirilor de formare si cercetare
aveau rolul de a propune si programa, trebuiau sa faca ca prezenta lui Sergio sa fi fost o
ocazie in plus pentru reflectiile educative.

Un loc din casa

Sergio refuza la inceputul inserdrii sale in scoald, asa cum am subliniat, sa stea in locurile
ingramaddite si zgomotoase, refuza sa stea cu colegii sdi de clasa, pentru ca grupul era plin
de viatd, galdgios si momentul pranzului, care se desfasura la scoald, provoca in Sergio —
din cauza prezentei mai multor clase si deci din cauza unui numadr mai mare de persoane,
de voci, de zgomote — o atitudine de fuga totala din partea sa; aceasta situatie constrangea
profesorii de sprijin sd-1 determine, sa manance in bucdtarie, loc mai izolat si linistit.

Bucdtdria era locul in care ieseau la iveala reflectiile si observatiile:

,Sergio in bucdtdrie este foarte relaxat, zambeste si tendintele sale de a se legdna si
de a se migca s-au redus, aceasta se intampla si atunci cind mergem de la pranz”.

In consultirile lunare, cu grupul profesorilor, pentru a analiza culegerea de
observatii In jurul lui Sergio, s-au pus urmadtoarele intrebari:

- Este o intdmplare cd Sergio, in bucdtarie este mai ,relaxat” si prezintd mai putine
atitudini stereotipe?

- Analizdm contextul ,bucdtdrie” pentru a observa care pot fi evenimentele care
determina comportamentul sdu , relaxat”.

Se analizeazd modul in care contextul ,bucdtdrie” il face pe Sergio linistit si
disponibil: in situatii, in relatii, In comportamente...

Primul aspect care iese in evidentd in mod evident (chiar dacd inainte de asta nici
unul nu s-a gandit), a fost cd bucdtdria pentru structura sa, pentru obiectele sale, pentru
mirosurile sale, sunetele, culorile si situatiile... era locul, din toatd scoala mai putin strain
pentru Sergio.

Bucitariile se aseamdna mult intre ele, fie cd sunt la scoald sau acasa, fata de
structurile scolare In complexitatea lor, fatd de clase in organizarea lor, fata de obiectele
prezente.

in timp ce bucdtdria scolii, avea In comun cu aceea din casa lui Sergio, situatii,
obiecte, sunete, mirosuri, culori..., clasele nu aveau.

Bucatdria putea fi pentru Sergio un spatiu care ii amintea casa si avea o valoare
afectiva care influenta pozitiv in relationarea lui.
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Contextul in care o persoand (Sergio) trdieste singur ,este semnificativ”: spatiile,
organizarea lor, obiectele, pozitia lor, forma lor, fac parte din istoria lor, din trdirea sa. A
atins obiectele, le-a vizut atinse, le-a schimbat locul, 1i amintesc evenimentele.

Mediul scolar in complexitatea sa, sala de curs, nu fi amintesc nimic, scoala ca
mediu nou este strdin.

Noul mediu nu are semnificatii. Noul spatiu nu i aminteste nimic. In mod succesiv,
contextul-scoald va asuma semnificatii care fi permite sad-si aminteascd; va avea o istorie’.

Bucatdria, foarte probabil, ii furniza lui Sergio legaturi cu trdirea sa, cu istoria sa.
Prezenta obiectelor (vase, pahare), sunetelor (apa, vasele), mirosurile (produse de
prepararea pastelor), culorile (farfuriilor, tacAmurilor, alimentelor), situatiile (sederea in
jurul mesei pentru consumarea pastelor), era probabil o prezentd unicd, era ca si cum ai
regdsi un loc din casa.

In bucitirie nu numai contextul, dar si miscirile, obisnuintele, comportamentele
erau asemanadtoare cu cele traite zilnic, de Sergio, acasa.

In grupul formare-cercetare s-a decis sd se adune pe un afis acele elemente care ar
putea sd contribuie la familiarizarea contextului pentru a le putea ,rejuca” in alte situatii
care sa nu fie numai din bucatarie.

Se dorea ca Sergio, sa nu fi intrat intr-o relatie, Intr-o situatie, intr-un loc strdin dar,
ludnd in considerare componenta afectivd, a unui context cunoscut, prezentarea situatiilor,
spatiilor, obiectelor si relatiilor in masura in care Sergio sd poatd prevedea ceea ce s-ar fi
intamplat dupad aceea.

Pista de lucru se dorea sd fie un itinerar legat de dezvoltarea cunostintelor si
elementelor mediatoare, care trebuia sa prezinte situatia strdind, trebuia sa serveasca ca si
,intermediari” pentru stabilirea unei comunicdri fondatd in mod afectiv, pe o trdire
comund, pe o istorie trditd impreund, nu pe strdindtate, dar pe increderea, prin intermediul
simbolurilor, care putin cate putin s-ar fi definit si concordat intr-o gradualitate, care
trebuia sd creasca, cum in mod gradat creste increderea reciproca.

Atitudinile si comunicarea

»,Cu Sergio nu se comunica, noi profesorii reuseam sd interpretdim, sd deslusim
semnificatiile atitudinii sale de refuz in fata anumitor probleme, Imprejurari, conditii, dar
pe langd incercarea de evitare a situatiilor care fi provocau tulburdri, reactii de fugd,
agitatii cu urlete si forme de automutilare, nu era posibild nici o forma care sa fi fost
inteleasd de noi ca si comunicare sau intelegere, din partea sa, a unui mesaj”.

Profesorii s-au bucurat sa se gandeasca intr-o situatie neobisnuitd, noud: nu trebuia
sd predea, ci sd invete prin intermediul observatiei, sd citeascd semnificatiile care erau
exprimate preponderent de comportamentul nonverbal al lui Sergio.

5Cuomo N,, 1981, fnvingerea fricii, Ed. Dehoniane, Bologna, p. 42.

Rivista L’Emozione di Conoscere e il Desiderio di Esistere - n. 4/2008 122



Se putea face referire ca ,emitdtor de mesaj” la context, la situatii si la actiunile lui
Sergio, la actiunea sa, atdt timp cdt nu se verbaliza. Trebuia sd interpreteze
comportamentul sdu, fie in planul consecintelor pragmatice pe care le determina, fie (si era
un spatiu atat de complex, Incat probabil cd ar fi fost oportunitdti pentru stabilirea unei
comunicdri) in plan emotional si simbolic.

Se dorea stabilirea unei conventii cu Sergio care sd permitd grupului-clasd sa
inceapd o codificare comund de mesaje (suntem in spatiul non-verbalului) codificat®.

Sergio, in ipoteza noastrd, ,primea” de la context, de la obiecte si de la relatii,
influente-mesaje care trezeau in el o stare emotionald, poate rezultata dintr-o codificare
particulard, pe care nu puteam sd demonstrdm dacd corespundea sau nu semnificatiei
obiective pe care ,emitdtorul” (profesorii, colegii) doreau sd i-o transmita.

Mesajele pe care Sergio le percepea, foarte probabil, puteau trezi in el un fel de
emotii libere care nu ii permiteau sd le decodifice dupa termenii conventionali —
,obiectivi”, dar pe care le interpreta dupa referirile strict subiective.

Ipotezele la care ne-am referit, atdt cat puteam da un sens unei interventii
pedagogice, au fost cele la care se referea F. Tosquelles, in distinctia pe care o facea intre
fantasmad si fantezie ... se explica prin faptul ca este o legdturd intre aceste fenomene,
dimpotriva o similitudine ale carei deosebiri depind numai de contextul in care ele apar.

Fantezia se defineste si se elaboreaza in planul constient si preconstient.
Insemnitatea ei in economia psihicé generald, are, de mai multe ori, o valoare de
compensatie imagisticd a unor pliceri care nu au fost satisficute. Intr-adevar, impotriva
unor retineri, fantezia poate fi usor comunicata.

Aceasta furnizeaza materie verbald utilizata in fabule si in literaturd. Cealalta poate
sd le adune, sd le primeascd sau sd minimalizeze greutatea lor si Insemndtatea lor. Fantezia
sugereazd, uneori sa te gandesti la altul.

Un alt lucru sunt izvoarele, resursele si insemnatatea fantasmelor ... aceasta rezulta
dintr-o elaborare inconstienta care nu tinteste deloc spre comunicare, fantasma nu include
structura sa pulsionald. Nu poate fi 0 comunicare directa intre inconstient si inconstient. La
nivelul verbalizarii nu se poate astepta de la altul decat o , interpretare””.

Dimensiunea ,fantastica” la care Sergio, In ipoteza pe care a ales-o ca utild, facea
referire si ocupa, pentru a spune aga, postul gandirii structurate, se gdsea intr-o situatie,
foarte probabil asemdndtoare cu acea pe care Tosquelles o identifica in nou-ndascut. n
realitate, fantasmele copilului mic, ocupa, postul acela, care mai tarziu va deveni
gandire...” El le simte si le proiecteaza in exterior cu scopul de a se apdra de indispozitiile
sale. Este, dacad se vrea, o impresie a ceva difuz, adevadrat, complet, inconstient, pentru care
el nu dispune de cuvinte pentru a-1 descrie.

Acestea sunt fantasme. Gandirea nu se structureaza si nu se clarifica decat cu
presiunea si cu patronarea limbajului si pentru aceasta nu e nevoie sd se astepte ca un

¢ Uneori ridicarea tonului vocii, gesturile particulare, nu sunt luate in considerare ca mesaj si/sau
sunt Intelese gresit; in mod necesar, rezulta, cd prin intermediul observatiei, trebuie sd tii cont de toate

legwge

parte din comunicare care trebuie descoperitd. Conform Zimmerman D., 1979, O pedagogie nonverbald, in
Bernardi E., Canevaro A., Ferioli L. (editie ingrijita de), Educatia psihomotricd, Il Mulino, Bologna.

7 Tosquelles E,, 1979, Educatia deficientilor mintal, Ed. Dehoniane, Bologna, p. 99.
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debil mintal grav sd vorbeascd de fantasmele lui. Cu aceasta nu se vrea negarea a ceea ce
vine in urma fantasmelor pe care le are, ci comportamentul sdu se structureaza si
achizitioneaza un sens special in jocurile sale sau in activitdtile sale spontane. Iatd, de ce e
nevoie sd cunosti modelele tipice de fantasme obisnuite la aceastd varstd si la acest stadiu
evolutiv-oral pasiv sau activ, in care un mare numar de copii de care e nevoie sd te ocupi,
ramane fix8.

Sergio Insd nu avea cateva luni, ci 7 ani, viata sa, experientele sale, corpul sdu, forta
sa, maturizarea sa biologica si fiziologicd nu puteau fi in mod global reduse si comparate
cu cele ale unui nou nascut.

O altda problemd la care am reflectat a fost aceea pe care Zazzo o defineste
,heterocronia”, care aduce in mintea specialistului urmatoarele: ,Individul, in dezvoltarea
sa nu urmeaza ritmuri constante, ci de heterocronie, se dezvoltd deci in ritmuri diferite,
potrivite diferitelor sectoare ale dezvoltarii psihice...”

Heterocronia nu este o diferentd sau deviere dintre varsta mintald si cea
cronologicd, nu este o ,,... definitie metricd a deficientei ...” si deci, nu aseazd bolnavul
mintal langd un copil mic, ci ,... aceastd deviere devine, in perspectiva heterocrons,
tensiunea unui sistem de echilibru particular, a unei structuri originale...”

Se presupunea cd experientele pe care Sergio le trdia, nu erau elaborate de el pentru
o codificare pregatitd, maturd pentru a fi comunicate, experientele sale (avea 7 ani), nu le
codifica, raimaneau asa-zis ,libere” de cele pe care le putem defini ca mesaje concordante,
ca si coduri organizate intr-o ,ordine a discursului”, experientele, in viziunea mea, se
legau intre ele in mod liber, chiar si in noi si diferite combinatii, care erau provocate de
evocari emotionale , dezlegate”.

Evocdrile emotionale organizau un ,fir al discursului” care putea fi tot timpul
diferit. Dar acum, anumite conditii ca aceea a bucatdriei, potrivit observatiilor noastre,
provocau un comportament trdit, interpretat, definit ca pozitiv? Cum acest comportament
,pozitiv”, ,adecvat”; se indrepta iTn mod coerent si constant in anumite contexte, conditii,
situatii?

Foarte probabil, acestea au fost intrebdrile, care ne-au condus la urmatoarea
constatare: emotiile gdseau legdturi in relatie cu o , fortd structurald”, care putea constitui o
sinteza.

Foarte probabil, Sergio nu mergea in mod intentionat!” la cercetarea de codificare si
concordare a codurilor, a comunicarii, dar chiar dacd nu era intentie, pentru a nu putea sti

8 Tosquelles F,, cit., p. 98-101.
9 Conform Zazzo R., 1976, Deficientii mintal, Sei, Torino.

10 Intentionalitatea ,,...consistd in relatia necesard existentd Intre constiint3 si obiectivitatea externd,
pentru care in timp ce prima nu ar avea nici o semnificatie fard un continut obiectiv (constiinta este tot
timpul constiinta a ...), a doua nu ar avea sens si nici valoare dacd nu ar primi de la constiintd un aspect si o
forma determinanta. Deci, prin intermediul unui astfel de concept se previne refuzul oricdrei conceptii a
realului fie de tip obiectiv (materialist), fie de tip obiectiv (idealist); in timp ce se ajunge la o interpretare
esentiald relationald pentru care, ceea ce conteazd nu e existenta in sine a realitdtii (care in orice caz nu

<1

valorifica posibilitdtile cunoasterii ale omului), ci insemndtatea existentei pentru om, sau realitatea sa traita”,
Bertolini P, 1980, Dictionar de Psiho-socio-pedagogie, B. Mondadori, Milano.
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calitatea cu care el traiall situatiile, comportamentul sdu prezenta observatiei noastre
motivul analizei, al cercetarii semnificatiilor.

Daca din partea lui Sergio nu a apdrut dorinta comunicdrii, a incercdrii de a
relationa, din contrd, dorinta de comunicare din partea grupului-clasd prin intermediul
observatiei, se demonstra lui Sergio ca o dorinta de comunicare cu el si de asteptare a
raspunsurilor sale pentru a le putea ,citi”, toate acestea in dimensiunea unei cercetari
reciproce a dorintei de comunicare independente de faptul de a putea intelege.

Am definit, pentru proiectare o pistd de lucru, un moment de ,origine”, in care
analizand frica lui Sergio, se dorea sa se initieze concordarea lui cu o conventie, pentru
stabilirea codurilor comune.

Pentru inceperea codificarii, trebuie sa se evite ca Sergio sa conoteze in negativ
lucrurile, obiectele si situatiile.

Manifestarile de fricd si fugd erau, potrivit ipostazei de ,strdindtate”, frica de a sta
in situatii noi, de intrare in relatie si fuga era poate pentru Sergio, continua cercetare a unui
refugiu care sfarsea cu regdsirea in sine insusi.

Se dorea ,amplificarea” acestui refugiu si sa se facd in asa fel ca cercetarea locului
sigur sd fie cercetarea comunicarii.

Am vidzut In experienta bucatdriei, cd situatiile care nu erau straine nu determinau
in Sergio dorinta de fugd, deci se decise sa initieze un fel de prezentare metodica a tuturor
lucrurilor, obiectelor si circumstantelor pe care le-am dorit sa le facem cunoscute.

Sergio si clasa sa (se incepe pista prezentarilor)

Sergio manifesta atitudini de frica si dorinta de fugd in situatii strdine si In mod special, in
locurile cu multa lume si zgomotoase.

Profesorii de sprijin, cum am amintit deja, observau comportamentul sdu , calm”,
cand era izolat de ceilalti intr-o camarutd unde prefera sd se arunce pe o mocheta.

S-a inceput cu programarea prezentarii, si avand experienta bucdtdriei, trebuia sa se
anticipeze la Sergio in acea camadrutd, contextul, ,, atmosfera” clasei.

Elementele care in analiza determinau ,frica”: prezenta, zgomotele, discutiile
celorlalti copii, organizarea spatiilor, obiectelor..., trebuiau sd fie in oarecare mod
anticipate de Sergio pentru a determina o recunoastere.

I Triirea: ,In limbajul psihopedagogic contemporan, acest termen este utilizat ca substantiv, si
indicd tot ceea ce e trdit In vecindtatea constiintei, numai sa se sublinieze faptul cd nu este vorba de ceea ce
rezultd dintr-o reflectie sau introspectie ci de un continut al constiintei pre-reflectie. Intr-un anume sens, se
poate spune ca trdirea reprezintd fundamentul autentic al oricdrui proces de cunoastere uman”, Bertolini P.
cit.
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Clasa se putea prezenta prin intermediul dominantelor senzoriale!?: vizuale,
auditive, olfactive, tactile, cat si prin caracterul afectiv’s.

In ceea ce priveste vederea, s-a construit cu Sergio , prezent”1* un album care aduna
o serie de fotografii: ale activitdtilor pentru a merge la clasa sa, ale portii, ale salii de clasa,
ale colegilor; “... trebuie sd mergem in clasa ta... unde sunt colegii tdi... acesta este
coridorul... acesta se cheama... acesta... in clasa este banca ta si bancile colegilor tai...”

Prezentarea clasei prin intermediul albumului, era facutd de unii colegi, care
mergand sd-1 gaseasca priveau fotografiile cu el si spuneau: ,cand vii in clasa noastra?
Priveste aici este banca ta...”

Pe langa album, se prezenta clasa prin intermediul unui magnetofon: se inregistrau
cu magnetofonul vocile colegilor, zgomotele clasei si In corespondentd cu itinerarul din
album i se faceau auzite inregistrarile.

Atat fotografiile cat si inregistrarile puteau fi refuzate de Sergio. In cdmaruti cand i
se prezentau materialele, Sergio putea sd se apropie de album, sa-1 priveascd, sd asculte
magnetofonul sau sd nu-l asculte.

Reactiile sale pdreau a fi de indiferentd, sau in cel mai bun caz erau de neintelegere
fata de ceea ce i se spunea, i se ardta, sau fatd de ceea ce auzea; o participare a avut atunci
cand a simtit un parfum (miros) care in proiect trebuia s fie la fel cu acela din clasa: Sergio
trebuia sa regdseascd in clasd acelasi miros pe care il simtea cand in cdmadrutd privea
fotografiile si asculta magnetofonul.

Dupad aproximativ o sdiptdmand de activitate, in cdimdruta, numitd de prezentare, s-a
decis incercarea de a merge cu Sergio in clasa si facandu-se referire la dorinta sa de fuga s-
a hotdrat sd intre numai pentru putin timp, ramanand in prag fard sa inchidd poarta,
iesind repede. Chiar daca iesirea rapida si micul moment de oprire nu puteau s verifice
eficienta interventiei noastre, a ipotezelor pe care le experimentam, rapiditatea nu i-ar fi
dat lui Sergio timpul ca sa fugd, si cu fuga sa conoteze negativ aceasta experienta.

Asa s-a Intdmplat si nu a avut alte manifestdri de frica.

12 Sergio isi explica ,frica” sa, refuzul sdu pentru nou, prin elemente care aveau pentru el o
semnificatie particulard iar pentru noi banald. Cu acest prilej, descompunerea artificiald a contextului,
realizatd de noi In mod metodologic, speram sd ajute la descoperirea acelor elemente care au influentat in
mod particular ,fricile” sale. Era foarte importanta observatia, fara a respinge ipotezele, ci reflectind in
special asupra evenimentelor pe care urma sa le evaluam.

13 Afectivitatea: ,Este una din sferele cele mai ample si importante ale personalitdtii umane. In
sintezd se poate afirma ca afectivitatea e constituitd din acele multiple forme de reactii globale ale subiectului
aflat in fata evenimentelor, a experientelor. Afectivitatea, intr-adevar, se referd la modul in care te simti: bine
sau rdu din punct de vedere somatic sau psihic; la faptul de a te sim{i sau nu in conditii potrivite (in tihna),
de a te simti liber sau frustrat, de a te bucura pentru oricine sau orice, de a te abandona sentimentelor de
simpatie, de dragoste, de antipatie, de ura, etc... Iata deci se afirma ca afectivitatea se formeaza si se educa
incepand din prima copildrie, si de ce ea trebuie sd fie considerata ca o trebuintd autentica care insoteste la
diferite niveluri si au caracteristici diferite toata existenta”, Bertolini P, cit., p. 11.

14 Spunem ,, prezent” cat timp Sergio in observatia noastra parea cd nu participa la evenimente dar,
independent de datele pe care le oferea observatia s-a decis sd se actioneze ca si cum Sergio ar fi inteles: se
vorbea cu el, i se explicau schimbdrile, etc.
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In timp ce se verifica trecerea (mutarea) cdmarutei in clasa sa, se reflecta asupra
pasului succesiv, acela de a-1 determina pe Sergio sd intre In clasd si de a sta acolo pentru
un timp mai indelungat.

Dat fiind faptul ca in clase toate obiectele erau egale, anonime, s-a Incercat definirea
cat mai evidenta a locului sdu si insemnarea lui in asa fel, pentru a fi recunoscut in mod
clar si identificabil ca al sau.

Astfel, s-a asezat pe bancd fotografia lui Sergio; mai mult locul sdu a fost ales in
legdturd cu eventuala dorintd de fuga: s-a organizat clasa in asa mod, ca banca sa, sd fie
aproape de usd care, nesocotind faptul cd el era in clasg, trebuia sa raimana deschisa pentru
a nu exclude posibilitatea lui de a ,fugi”.

Dar de ce Sergio trebuia sa mearga in clasd si ce trebuia sd facd? Lipsea un motiv.

S-a decis faptul ca trebuie sd-si ducd in clasda ,plicul” cu fermoar care continea
putine obiecte pe care le manipula in mod voluntar gi spontan: un elastic, o Sergionetd din
stofd, unele sdculete din plastic. I s-a spus lui Sergio cd iIn acea zi vor fi duse in clasa
obiectele sale pentru a fi aratate colegilor. Se intrd in clasa, care a fost stropita cu parfum,
se lasd ugsa deschisa si i s-a ardtat banca cu fotografia sa, care era aproape de usa.

Sergio intrd In clasa, a manifestat indiferenta fata de banca si a rdmas in picioare la o
distantd de ,sigurantd” intre banca si usa deschisd (era mai aproape de usd, chiar daca
privea banca), a stat un timp mai lung ca de obicei si nu si-a manifestat frica originala fata
de clasa.

Ritualul continua in timp, prelungind timpii fara a-1 forta sd stea pe scaun si s-a
addugat itinerarului unele activitati, de exemplu: era invdtat cum sa reaseze obiectele in
plicul sdu, inainte de a merge in clasd, scena in care sa mearga la prietenii sdi, sa deschida
usa (care in timpul prezentei sale in clasa raménea intredeschisa).

Sergio ramanea tot timpul in clasd, dar in picioare si aproape de usd, isi aseza plicul
pe banca, ii privea pe altii, privea banca, dar nu sedea.

Incepu s sadd, dar in bratele profesoarei de sprijin, intr-un scaun care se afla langa
banca sa, continudnd sa priveasca locul sdu, pand cand intr-o zi s-a agezat pe scaun
spontan.

In zilele care urmau Sergio sedea, dar aproape imediat si in mod repetat se ridica si
mergea spre usd, sta putin timp afara si apoi reintra in clasa.

Pista de lucru, se putea spune, cd a avut succes, dar nu numai referindu-ne la faptul
cd Sergio, contrar perioadei de inceput, a depadsit frica (pe care o demonstra cu urlete si
dorinta de a fugi) de a intra in clasa, ci si datorita faptului cd el a facut progrese in invatare.
Sergio recunostea drumul de la camarutd la clasa, locul sdu si a invatat sa foloseasca
manerul usii. Aceastd ultimd competentd a fost utilizata de Sergio dupd ce nu mai era
dominat de fricg, chiar si pentru a inchide usa dupa ce intra in clasa.

Organizarea grupului-clasa
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Problemele relative ale lui Sergio au dus la reflectarea asupra influentei contextului, a
situatiilor din spatiul predarii, a faptului ca ziua, activitatea in clasa e bogatd in fenomene
si mesaje care alteori sunt ignorate.

Ambianta in complexitatea sa, in cazul nostru sala de clasd, in care se dezvolta
relatiile dintre Tnvatdtor si elevi, poate sa aiba un aer de strdindtate sau de familiaritate.
Familiaritatea ambiantei depinde de modul in care ,clasa” reuseste sa gdseasca legaturi cu
istoria fiecdrui elev din grupul-clasa. Prezenta obiectelor ca: stilouri, carti, caiete, poate fi o
prezentd obisnuitd sau neobisnuita.

Elevii care regasesc carti, caiete, creioane, harti geografice..., in clasd, asa cum
gdasesc si acasd, regasesc putin din casd la gscoald. Nu numai obiectele se pot regdsi in clasa
sau nu, dar si schimbdrile, obigsnuintele, comportamentele pe care asemenea obiecte le
provoaca.

Absenta obiectelor obignuite acasad si la gscoald, poate produce un sens de instrdinare
si aceastd Instrdinare se prelungeste si in atitudinile si in competentele pe care obiectele le
evoca.

,Viata din clasa se dezvoltd intr-un spatiu, intre limite geografice. Importanta data
organizdrii acestui spatiu, conditiilor materiale optime pentru a obtine o ambiantad buna a
clasei, va fi valorizatd de pedagogie.”

Acest spatiu, acest prim-as al clasei, locul sdu din punct de vedere arhitectonic, sau
din punctul nostru de vedere fundamental, de ,loc de existentd” a persoanelor care stau
aici, ca si indivizi sau ca si persoane intr-un grup, printre altele, este, mai Intéi de toate un
loc pentru supravietuire, pentru trdire, pentru a vorbi, pentru a cunoaste lucruri si
persoane, pentru a se regdsi pe sine si pe altii. Este un loc de intalnire, conditie esentiald
pentru orice schimb?5.

Apropierea de ceva e una din atitudinile comune scolarilor, apropierea de gesturi,
insemnarea unei banci (nume sau altceva) pentru a nu permite altora de a lua locul
personal, apropierea de un spatiu (de obicei de pereti, usi, prin intermediul desenelor sau
frazelor), tot ceea ce face parte din acea dorinta de a se simti acasd si de a cauta un spatiu
propriu pentru a-1 umple cu istoria proprie.

Se marcheaza teritoriul, cum zic etologii. Jocul constd in definirea teritoriului
propriu, in apdrarea si valorificarea lui.

»Scoala, locul de viata colectivd, poate favoriza sau nu, elevilor, adaptarea activa la
spatiul pus la dispozitia lor, dar este esential ca spatiul sa fie trdit si nu neglijat. Legile care
determina utilizarea locurilor, circulatia, de multe ori sunt minutioase; de multe ori pleaca
de la directiunea scolii si elevii sunt invitati sd se conformeze si nu sd participe la
elaborarea lor.”16

Asgezarea bancii lui Sergio aproape de usd a condus la reorganizarea grupului-clasa
si la discutarea cauzelor sale, s-au facut mai multe ipoteze care au fost scrise pe planse, s-
au mutat bancile pentru a se vedea care este solutia cea mai buna.

S-a descoperit cd, pentru a se privi toti In fatd, bancile trebuiau sa fie aranjate intr-un
anumit mod si aceasta presupunea multd colaborare in cadrul grupului, astfel bancile puse

15 Vasquez A., Oury F.,, 1975, Educatia in grupul-clasd, Ed. Dehoniane, Bologna, p. 206.

16 Vasquez A., Oury F, cit., p. 80.
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una langa alta au devenit o masad mare, aliniatd de-a lungul perimetrului clasei si astfel
rezulta un spatiu util pentru activitati.

Schimbarile din clasd au creat posibilitatea profesorilor de a provoca grupului-clasa
reflectii topologice (diferitele plante din clasd raportate la mutarea bancilor si schimbarea
activitatilor), unirea bancilor (doud banci impreund, patru banci impreund), comunicarea
(e diferit sa vorbesti stand fatd in fata in comparatie cu comunicarea stdnd unul in spatele
celuilalt) etc.

Mutarea bancilor in functie de utilizarea lor, de activitati, a subliniat necesitatea de
adaptare a timpului in functie de programd, de exigenta si respectarea regulilor.

Mai mult, fotografia de pe bancd nu a fost pusa numai lui Sergio, ci pe banca
fiecdrui copil, ceea ce a creat reflectii asupra spatiului propriu si asupra spatiului altora.

Clasa este un loc anonim care are nevoie de semne care demonstreazad cucerirea
unui spatiu personal pentru fiecare copil. Este un loc anonim pentru cd elevii, desi au la
dispozitie obiectele, nu pot sa le utilizeze agsa cum vor ei, nu pot sa schimbe locul bancilor,
nu pot sd-si aduca obiectele personale pe care s le {ina sub banca.

Mi se pare interesant, cum din monografiile!” lui Oury rezultd importanta pe care o
au obiectele elevilor, semnele personale ale prezentei lor, obiecte in mod obisnuit excluse si
neluate deloc in considerare ca elemente (semne) de comunicare.

,Se poate spune de exemplu cd Mohammed a venit in clasd, o lund dupa sosirea lui
regald, cu un mar.”18

Marul purtat la scoala de Mohammed devine elementul care provoaca ,, deblocarea”
bdiatului, care... ,pand in acel moment nu era in clasd, neatent, se interesa, dar nu
participa cu adevdrat... Mdrul a adus in clasd istoria lui Mohammed (acasd la mine cad
merele: e toamnd...), i-a dat posibilitatea de a povesti. Nu este intdmpldtor ca atunci
Mohammed a activat, a stat in clasa si s-a simtit ca acasad”.

Clasa este un loc unde si lucrurile lasd un semn si provoaca o intalnire si un schimb.

In clasd un copil {i intalneste pe altii si alte lucruri; alte lucruri intalnesc copilul si
lucrurile sale, intr-un schimb care nu se reduce numai la comentarii. Dar structurile,
organizarea clasei, ceea ce se predd si modurile de predare sustin schimbul si tot ceea ce se
face.

Activitdtile din clasd

Rdmanerea in clasd pentru Sergio nu mai constituia o problemd, isi recunostea banca,
sedea, isi deschidea fermoarul mapei sale, isi lua obiectele, le aseza pe banci, le privea, le
atingea, le punea la loc in plic.

Prezenta sa era trditd de grupul-clasd ca aceea a unui coleg vizitator care ramane
pentru un timp si observa ceea ce se intampla.

O observatie foarte discretd, cat timp: ,,Sergio pdrea a nu privi ceea ce il inconjoarsd,
privirea sa nu se localiza”; aceastd atitudine putea fi interpretatd ca refuz sau absentd, de

17 Conform Canevaro A., 1976, Copiii care se pierd in piddure, La Nuova Italia, Firenze, p. 13-15.

18 Vasquez A., Oury F, cit., p. 207.
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non-participare, dar succesele obtinute in prezentarea fotografiilor, a sunetelor, a
parfumurilor, independent de faptul cd Sergio nu manifesta interes, au demonstrat
mentinerea unui astfel de comportament.

Nu se crea o descurajare din atitudinea sa de absentd, se vorbea cu el ca si cum era
atent la explicatii, ca si cum el intelegea totul (chiar dacd profesorilor le da impresia ca
vorbesc singuri).

Timpul in care era prezent in clasd, a devenit pana la urma lung si trebuia ,, umplut”
cu activitate. Reflectiile asupra comportamentului lui Sergio au condus la integrarea lui in
activitate, In care cercetarea semnelor, semnificatiilor, mesajelor si a comunicdrii, a fost
,campul de lucru”.

S-a propus desenul, utilizarea si cunoasterea culorilor, dar in aceastd activitate
Sergio nu pdrea deloc atras. Si, cdnd se reusea acest lucry, fiind ghidat cu ména, pentru a-i
face vreun semn, nu reactiona, unica sa reactie voluntard a fost atunci cand, integrat intr-
un grup de lucru a facut puncte de culoare cu degetele pe o foaie.

Daca atingerea foii cu degetele murdare de culoare a fost un act voluntar sau un
accident, nu era clar, dar a sugerat o idee: aceea de a organiza un grup de lucru cu Sergio,
integrat, care dorea sd deseneze impreund cu ceilalti.

Scopul, care se dorea a fi atins, era acela de a-1 plasa pe Sergio in grup si de a cerceta
o activitate ITn comun, care a fost ocazia pentru stabilirea unei relatii.

Sarcina grupului era aceea de a pleca de la semnele, pe care Sergio le-a fdcut
spontan pe foaie, sau la cererea profesorului, dandu-i o semnificatie. Sergio facea un punct
mic, cate o striatie si colegii lui, de la ceea ce sugerau punctul mic si striatiile, trebuiau sa
inventeze un desen semnificant, o floare, un copac, o casa sau ploaia, etc.

Sergio nu a avansat la desen, dar problema desenului a determinat o posibilitate de
comunicare, colegii vorbeau cu el, fi spuneau pe nume, il invitau sd-si pund degetele in
culori, sa atingd foaia, {i ghidau ména si-i vorbeau ca si cum ar fi inteles: ,Sergio dad-mi
mana... coloreaza-ti degetele cu rosu, cu verde etc, fd o striatie pe foaie... (cererile erau
dictate din ideile copiilor si pentru a fi realizate trebuia sa se plece de la semnele lui
Sergio), fa puncte mici mai in sus...”

Participarea lui Sergio consta in disponibilitatea de a face, nu in initiativa de a
desena, atat timp cat ména fi era ghidatd de colegi; deci aceasta era disponibilitatea care
conducea la relationare.

Se dorea ca Sergio sd treacd de la refuzul pentru altii spre dorinta pentru altii.
Dorinta pentru altii, pentru cd relatia trebuia sa devind dorintd de comunicare.

Schimburi de zambete, cuvinte incitante, atingeri si imbratisari din partea copiilor,
au apdrut pentru ca Sergio le-a ldsat sa-i deschidd spatiul si oportunitatea de a comunica.

Sergio, din cauza atitudinii sale absente, care se semnala in non-participare la
relatie, nu colabora, se vorbea de el, dar nu cu el si cand vorbea demonstra absenta, refuz
si depadrtare.

Lucrurile care se fdceau pentru el nu i se cereau si lui, obiectul discutiei nu era
Sergio, ci problemele sale.

,Prin intermediul gestului material trece probabil, cu mediatia sistemului tonic,
toatd comunicarea afectivd, toata pldcerea celuilalt. Privat de aceasta dorintd a celuilalt,
copilul moare. Este ceea ce demonstreaza depresia anacliticdi — a nou nascutului care
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intervine in timpul gederii la cresd, care primeste toate ingrijirile materiale, dar nu
intdlneste in personalul de acolo nici un contact afectiv.

Inexistenta dorintei pentru altul prezinta deci, simbolic un pas sigur spre moarte.
Aceasta este 0 baza esentiala a afectivitatii care-l va anima toata viata.

Dar, in mod contrar, copilul mentinut in relatia exclusiva de obiect, poate deveni
psihotic.

A dori sd fii obiectul dorintei altuia este o situatie pe care o refntalnim constant in
imprejurdri spontane.

Este asteptarea, speranta la o invitatie a schimbului, cdutarea cu privirea, gestul,
mimica, imobilitatea. Asteptarea ca altul sa vind la mine...”1°

Grupul-clasd dorea sd-1 determine pe Sergio sd faca ceva: Sergio se simtea obiect-
dorit, iar ceilalti il doreau subiect.

Imaginea si simbolul

Fotografia de pe banca lui Sergio ii indica locul sdu, si-i determina pe colegi sd-si
aminteascd de aceasta ca de un loc drag, ceea ce a condus la definirea spatiilor, obiectelor
lui Sergio ca si cum ii apartineau.

Perceperea unui spatiu sau a unui obiect, insemnand distingerea lui de altele fiind o
posibilitate de determinare a unei dialectici. Pe langa aceasta, voiam ca Sergio sad-si aduca-
aminte intr-un mod oarecare de obiectele si situatiile care-1 priveau direct si , pozitiv”;
aveam nevoie de un eveniment care sd determine situatii pozitive.

S-a decis ca pe banca sa, alaturi de fotografii sa fie pus un simbol (a fost ales un
patrdtel rosu) care urma sd fie pus pe toate obiectele sale, o specie de semniturd care
simboliza prezenta sa. Voiam ca Sergio sd inceapd sa-si aminteascd si sd asocieze
evenimentele determinate de noi, In mod special, cele trdite pozitiv in grup, ca un simbol
format.

Aceasta a fost importantd, determinand in Sergio o situatie, senzatie, previziune
pozitivd In evenimentele noi, o specie de efect ,, pigmalion” la situatie.

Ne apropiem de ceea ce Fornari definea: , functiunea coinemicd” a simbolului — este
vorba despre semne, numite co-substantiale, deoarece, a fi semnificative din punct de
vedere al satisfactiei, al nevoilor biologice, pierderea lor in plan imaginar este un fel de
catastrofd, ca si pierderea mamei. Se poate spune deci, cd obiectul de tranzitii este primul
rezultat evident al productiei unui tip particular de semne din partea elevilor. E vorba de
semnele co-substantiale, care comportd aceeasi substantd a continutului semnificatului,
semne afective asemandtoare amuletelor religiilor primitive.

“... functiunea coinemicd este aceea care face sa fie prezent, din punct de vedere
afectiv, obiectul absent. Substanta semnificatului se transfera in substanta semnificantului
care determina prezenta din punct de vedere afectiv a semnificatului. O astfel de operatie
de aducere in prezentd a reprezentatului, prin intermediul reprezentantului nu se poate

19 Lapierre A., Aucouturier B, cit., p. 55.
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realiza printr-un obiect real, deoarece e absent, e nevoie ca aceasta sa fie realizatd cu un
obiect intern, care este coinema”?29.

Simbolul ar fi trebuit sda determine in Sergio o asteptare cu aceeasi valentd cu care
era traita.

Nu puteam verifica dacd Sergio putea realiza o asemenea asociatie, dar cu siguranta
simbolul devenea urma elementelor pozitive a lui Sergio, a succeselor sale, aducand
aminte oamenilor povestea sa; o poveste care se schimbd, trecand de la fricd la placere.

Simbolul le amintea profesorilor scepticismul, dificultatea, transferurile, strategiile
de atingere a obiectivelor, le amintea nevoia de observare, analizare, organizare,
experimentare.

Ceea ce simbolul trebuia sa aminteasca intr-un mod foarte puternic, era cd succesele
lui Sergio, dat fiind faptul cd era vorba de un spatiu relational, si nu de citire, scriere,
calcul, reprezenta rezultate pozitive (acestea, insd nu in dimensiunea refinutd si
recunoscutd, in mod traditional si scolastic de invatare), care puteau fi judecate in mod
redus, cu rezultatul de a fi fost uitate si de a da impresia ca nu s-a realizat nimic.

20 Fornari F.,, 1979, Fundamentele unei teorii psihanalitice a limbajului, Boringhieri, Torino.
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