R. si scoala

Nicola Cuomo

https:/[www.youtube.com/watch?v=cwr4wROFChU

In primul s&u contact cu scoala R. a parcurs un proces de alfabetizare (in situatie separats,
cu profesor special) care a dat rezultate minime si nesatisfacdtoare. Profesorul a reusit sa-1
invete sa recunoasca literele alfabetului, cateva cuvinte si sa scrie urmarind contururile
punctate, pregatite anterior.

De cele mai multe ori se tindea spre activitati pasive (didacticiste), care il puneau pe R. in
contact cu activitdti de invatare fard finalitate si, in plus, izolate de grupul clasa.

»R. este incet la citire, scriere si matematica si trebuie sd stea cineva in permanentad langa
el, repetand cat mai mult exercitiile”.

Interventia educativd era legatd de strategii de repetare cu scopul invatdrii, in plus
profesorul care il ajuta In permanentd pe R., avea fata de el un sentiment de proprietate-
responsabilitate (,,copilul meu”), iar aceasta situatie nu favoriza posibilitatea unui proiect
in grupul profesorilor: pentru R. exista un proiect separat!.

,Educatia” lui R. ridica multe probleme si, dupa cum am precizat, profesorii nu reuseau
sd-1 ,tind atent” decat cateva minute: devenea distrat, mergea la colegi, era preocupat de
alte obiecte sau jocuri, fugea, urla, imita animale, scuipa, Injura, deranja grupul clasa.

Un astfel de comportament era interpretat drept o ,caracteristici a handicapului: are
capacitati intelectuale reduse, are fire agresivd, este nervos, oboseste repede”.

Dintre toate interpretarile, cele mai des acceptate erau legate de debilitatea mintald si de
oboseala in Invatarea exercitiilor simple. R. mergea la scoald respectand pe jumadtate
orarul: ,oboseste prea mult, nu se descurcd, nu vrem sa-l fortam”.

Cand R. era in grupul-clasd, acel moment trebuia considerat ca o pauza, ,nu se putea face
nimic”.

Sa stabilim regulile (de la deranjarea orelor la invatare)

! Profesorul de sprijin a fost considerat in acest traseu de cercetare drept o prezentd educativd suplimentara
pentru grupul-clasd iar rolul sdu folositor clasei si nu copilului disabil s-a conturat treptat in raport cu
dezvoltarea proiectelor si a planurilor de lucru. Prezenta suplimentarad a profesorului de sprijin a furnizat
posibilitatea de comparatie a invatdtorului cu o altd figurd. Aceastd integrare a propus o prezentd care este
folositoare in toate sensurile pentru o comparatie si pentru a deschide si problematiza interventia educativa.
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https://www.youtube.com/watch?v=cwr4wR0FChU

Comportamentul deranjant al lui R., care constituia principala problemd pentru clasd, a
devenit obiect de analiza si gandire si s-a observat ca interventiile pentru a indeparta acest
comportament constau ori in a-1 da afard pe R., ori de a-i repeta continuu: ,,Nu ai voie sa
spui asta, nu ai voie sd faci asta, nu ai voie sd spui asta, nu ai voie sd faci asta ...”Drept
alternativa la ,nu ai voie sd faci asta” apareau lectura, scrisul, calculele pe care R. nu voia
sd le facd, ba mai mult, reprezentau una dintre cauzele care declansau comportamentul
deranjant al copilului.

Cat despre profesori, ne gaseam in fata unui , cerc vicios” care trebuia eliminat. ,N-ai voie
sd faci asta” trebuia inlocuit cu ,ai voie sa faci asta”, dar R. voia sd facd doar ceea ce
deranja clasa.

S-a hotdrat sa se incerce tolerarea comportamentului lui R., limitdndu-i actiunile, fixand
reguli care sd-i permitd lui R. sa facd ceea ce dorea si care obligau grupul-clasa sa-1 tolereze
mai mult. S-a reflectat asupra modului de a limita, de a controla comportamentul
deranjant al lui R., astfel incat R. sa fie congtient.

R. putea sd ,,deranjeze”, dar limitat, putea urla, imita animale, injura, scuipa... dar numai
de cinci ori pe zi pentru fiecare din aceste comportamente.

Pentru fiecare dintre factorii disturbatori i-au fost furnizate lui R. instrumente de control:
pentru urlete cinci nasturi, pentru imitarea animalelor cinci inele, pentru Injurdturi un
cartonas cu cinci gduri etc. S-a hotdrat ca instrumentele pentru invatarea regulilor trebuie
sd aiba formd si culori care sd atraga atentia lui R. si trebuiau prezentate ca obiecte
,pretioase”, , de valoare” (colegii au ales impreund cu R. nasturi cu perle, inele din metal
stralucitor, cartonas colorat).

In afard de acordarea si sistarea obiectelor-premiu, a fost organizat dupd un ceremonial, un
ritual care conferea multd importantd momentului, iar respectarea regulilor se realiza prin
aprobarea grupului-clasa.

Cand R. sosea la scoald i se dddeau inelele, nasturii, jucdriile, iar dacd le folosea pe toate
(de fiecare datd cand deranja i se lua un inel, un nasture sau se facea o gaurd in cartonas),
in ziua aceea nu-i mai erau tolerate alte manifestari; trebuia sa iasa din clasd, nu avea voie
sd se joace cu mingea, cu prietenii sdi etc.

Trebuia ca profesorii sa procedeze In asa mod, Incat sa nu se ajunga la situatia in care sd i
se interzicd lui R. sd se joace cu prietenii sdi (si mai ales cu M., prietenul cel mai bun); de
vreme ce intentiile nu erau punitive, se dorea o situatie care, pe parcurs, sd permitd
posibilitatea de aderare la regulile stabilite impreuna cu grupul-clasa.

Depdsind asteptdrile, R. a aderat repede la regulile stabilite, dar, dupd relatdrile
profesorilor, nu se stie daca din respect pentru reguli ori de dragul nasturilor, inelelor sau
cartonaselor de care nu voia sd se lipseasca.

R. fncerca sd economiseasca obiectele, incerca deci, sd nu ,cheltuiascd”, sd nu i se ia
nasturii, inelele sau cartonasele, iar cand ii scdpa urletul, imitatia sau injurdtura ii parea rdu
si spunea: ,n-am fost atent, mi-a scdpat, sa sperdam ca nu-si dau seama, altfel imi iau un
nasture”. In astfel de situatii profesorul, de multe ori, se ficea cd nu observa
comportamentul lui (pentru a nu trece de la control la pedeapsa).

Profesorii observau cd R. imita incet animalele, iar pentru a-si pdstra nasturii, scuipa si urla
in baie, unde nu-1 putea vedea nimeni: ,Ieri R. a mers la baie si l-am auzit latrand, foarte
probabil, pentru ca noi sa nu-i ludm nasturii”.
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Spre invatare

Tolerarea comportamentului disturbator al lui R., limitat prin reguli, a deplasat atentia
grupului-clasd si a profesorilor de la injurdturi, scuipat, ragait... spre activitdti pe care le
sugerau instrumentele de control.

Nasturii, inelele, cartonasele fuseserd alese in numadr de cinci, iar R. putea astfel verifica
cate obiecte {i raman, comparand cu degetele mainii (cinci) si controla cate a dat si cate mai
are: ocazie bund pentru calcul.

,Aveai cinci nasturi, ti-au fost luati trei, iti mai raman doi (5-3=2); aveai cinci inele, ti-au
fost luate doud, iti mai raman trei (5-2=3); aveai un cartonas gdurit, puteai injura de cinci
ori, acum poti numai de trei ori... ai mai multi nasturi decat inele, ai atatea inele si atatia
nasturi... ,,

Faptul cd trebuia sa pastreze obiectele care fi erau incredintate in fiecare dimineatd in
timpul ritualului, fard sa le confunde intre ele l-a determinat pe R. sd inventeze, sa
gaseascd locuri diferite pentru obiecte, buzunarul stang pentru nasturi, cel drept pentru
inele, buzundrasul de la vestd pentru cartonas etc.

Si incercarea de a clasifica forme si obiecte de acelasi fel, fara sa fie confundate, a constituit
0 ocazie care a sugerat profesorilor alte activitati.

R. trebuia nu numai sd numere si sa calculeze, dar si sa clasifice pe categorii si forme,
obiecte diferite in locuri diferite. Faptul ca-si amintea sa ia nasturii din buzunarul drept,
cartonasul din buzunarasul de la vestd, inelele din buzunarul din spate al pantalonilor a
fost pentru R. o ocazie pentru descoperiri si metode de invatare ulterioard; propriul corp
putea sa-i fie punct de referinta pentru o organizare functionald, dreapta, stanga, sus, jos,
propriul corp avea dimensiuni si putea sa foloseasca acele dimensiuni pentru a se raporta
la ceilalti, la obiecte: mai sus de, mai jos de, la stanga, in fata, in spate, deasupra,
dedesubtul etc. Trebuind sd-si puna obiectele destul de mici in buzunare, sd le scoatd, sd le
rupd, i se dezvolta tot mai mult indeménarea, nu prin exercitii izolate si fara scop, ci cu o
finalitate clard, cu strategii destinate depdsirii problemelor relationale in grup.
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